UNIDAD TEMATICA: LA MIGRACION PUERTORRIQUENA EN SANTA CRuUZ:
UNA MIRADA DESDE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

Rose Marie Santiago Villafafie

Cuandome presentaronla posibilidad dehacer este trabajo, loacepté sinreservas. Era
la historia de un sector migrante poco conocido, y a su vez, la de muchos puertorriquefios
emigrantes como era el caso de mi familia (y la de muchos). Se convirti6 en la necesidad de
completar espacios de la historia de los puertorriquenos para entender nuestros procesos
migrantes continuos, para comprender mejor los de otros pueblos migrantes con quienes
convivimos a diario, en nuestra casa: la sala de clases.

El disefio de la unidad didactica titulada: La migracion puertorriqueria en Santa Cruz:
una mirada desde la competencia comunicativa, ha sido el resultado de acoger el proceso de la
investigacion interdisciplinaria y convertirlo en un recurso valioso para la educacion.

Los objetivos generales asociados de la unidad son los siguientes:

* Identificar los factores histéricos y sociales que motivaron la migraciéon
puertorriquena a la isla de Santa Cruz.

e Distinguir y valorar las contribuciones socioculturales que este grupo de
puertorriquefios ha hecho a su nuevo entorno.

* Analizar y apoyar el proceso de adaptacion cultural como un mecanismo
dinamico.

* Examinar y comparar el intercambio entre las islas del Caribe con énfasis en la
riqueza lingtiistica que en particular ofrece la isla de Santa Cruz.

* Analizar el concepto de competencia comunicativa y las conexiones con
experiencias reales de expresion oral, escrita y lectura.

* Experimentar y valorar los ajustes lingtiisticos.

Se utilizé como marco tedrico la “competencia comunicativa” destacada en el
Marco Curricular del Programa de Espafiol del Departamento de Educacion de 2003.
En este documento se hace hincapié en la “competencia comunicativa”, y se trabajan
como conceptos fundamentales del Programa las nociones de comunicacién, fenémenos
de la diversidad, elementos situacionales, competencia lingtiistica, lengua y reflexién,
creatividad, ética, cultura, identidad, personalidad y contenido ideolégico (2003, p. 18-
55).

En el 2007, el documento Los estandares de contenido y las competencias por grado, y en
el 2008 la carta Circular Ntumero 1 2008-2009 del 16 de julio de 2008, se reafirman en que
el desarrollo de la “competencia comunicativa es el eje pedagégico general desde el cual
gravitan la formacion lingtiistica y la lectoescritura en el nivel elemental y secundario”
(2008, p. 3).
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Otro de los componentes vitales de la Unidad es el concepto “diversidad” aplicado
a lo lingtiistico, lo social y a lo étnico cultural. En la carta Circular a la que se ha hecho
referencia, se afiade que:

...el Programa de Espafiol no pierde de vista la presencia en la sala de clases
de hablantes pertenecientes a otras comunidades, tanto hispanicas como no
hispénicas, por lo que se pronuncia a favor de la absoluta igualdad de las
lenguas y de quienes las hablan, y sostiene que la escuela debe facilitar el
aprendizaje de la variedad estandar del espafiol, sin hacer detrimento de
las formas expresivas de grupos con culturas u origenes étnicos diferentes.
(2008, p. 3)

El disefio de la Unidad se adscribe en el plano educativo dentro del paradigma
constructivista y sociocultural. Como teoria cognitiva, se concibe el aprendizaje como un
proceso que resulta de la interaccién social en circunstancias en la cual el aprendiz se
enfrenta anuevas experiencias y las integra a las previas. Ademads, se destaca la importancia
de la intencién comunicativa, lo cual suma a lo cognitivo, los contextos en los cuales el
hablante adquiere su lengua. Por eso, desde una perspectiva constructivista:

... los contenidos serian el resultado del aprendizaje, es decir el cambio que
se produce en el material cognitivo del alumno entre el antes y el después
de la actividad de aprendizaje (cambio entendido como incorporacién de
nuevo material, desecho del antiguo o cambio en el tipo de relaciones entre
elementos de conocimiento y/o la forma de procesarlo). Los procesos serian
el COMO se aprende, es decir, la actividad cognitiva que se pone en marcha, o
el aprendiz pone en marcha, para efectuar el aprendizaje (estrategias y estilos
cognitivos) y que varian segun el tipo de aprendizaje (segtun la naturaleza
del contenido -hechos, conceptos,... o del dominio disciplinar-) y segtn la
informacion previa (ideas previas, experiencias). (Zapata, 2008).

Al enfatizar la importancia del desarrollo de la competencia comunicativa dentro del
proceso de aprendizaje y uso de una lengua en su contexto social.

En concordancia con lo que apuntan Lomas, Osoro y Tusén:

... la formacion de los docentes y su trabajo didactico exige un paradigma
mas amplio que permita dar cuenta también del uso lingtiistico y que ofrezca
instrumentos tedricos y metodolégicos para enfrentarse a la tarea de formar
individuos competentes en el uso del lenguaje. (1993, p. 27)

La funcién educativa tiene la necesidad de considerar la dualidad que esta presente
en la realizacion del lenguaje; en la concretizaciéon comunicativa y en la representacion del
mundo del estudiante a través del vinculo social-comunicativo.

El reconocimiento de las situaciones y contextos puede determinar la selecciéon de
estilos o del medio; es ver la lengua desde el marco de la funcionalidad y la heterogeneidad.
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Estos objetivos educativos, dirigidos al desarrollo de la competencia comunicativa llevan
al profesor a considerar en su alumno: la competencia lingtistica, el entorno lingtiistico
asociado a factores culturales y socioeconémicos, y las variedades lingtiisticas que posee.
Esta vision va unida al desarrollo de valores: respeto, tolerancia y aprecio por la diferencia,
y al entendimiento del estudiante como un ser integrado.

La utilizacion del formato de la unidad temaética tiene como objetivo el disefio de
un documento que pueda servir de orientacion para un grupo mdas amplio de docentes.
Como documento, compendia las metas, objetivos, estandares, técnicas educativas,
recursos necesarios, y estrategias de evaluacién variadas y continuas; ademas de resumir
los aprendizajes previstos y articulados en diversos contextos y servir como instrumento
comun para la comunicacién entre distintos actores del quehacer educativo. Estas
estructuras proveen espacio para compartir un tema de manera integrada que atiende la
diversidad a través de estrategias de ensefianza y aprendizajes multiples.

La unidad temaética: La migracion puertorriqueria en Santa Cruz: una mirada desde la
competencia comunicativa, consta de cinco (5) lecciones, aunque los maestros pueden
seleccionar otras actividades segtn el nivel y los grupos que atienden. Como se observa
en la Figura 1, cada lecciéon tiene una estructura similar: con seis apartados disponibles:
(1) Marco instruccional, (2) Actividades, (3) Materiales, (4) Presentaciones, (5) Avaltoy (6)
Fotos.

Lamigracion puertorriquena en Santa Cruz: una mirada desde la competencia comunicativa

LECCION #1 LECCION #2 LECCION #3 LECCION #4 LECCION #5
‘
|1
| H |

S| LR
|
Proseniacion

Figura 1

En el marco, se recogen: los estindares y expectativas; las competencias que se van a
desarrollar; los objetivos, estrategias, conceptos y el tiempo sugerido. Se han incluido los
estandares de contenido y las expectativas de los grados 5° y 8 con el propésito de que
los maestros tengan un registro amplio para trabajar. Se espera que adapten las lecciones
a la realidad de sus estudiantes: nivel, contexto, intereses, necesidades, etc. Se utilizan
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diversas estrategias tales como mini lecciones, trabajo cooperativo, trabajo en parejas o
grupos pequenos, debates, uso de tecnologias, entrevistas y el uso de textos de Santa Cruz:
articulos de periddico, literatura, exhibiciones, taller de escritura, entre otros. Aunque se
sugiere un tiempo para realizar las lecciones, sera el maestro quien tome decisiones al
respecto.

Las actividades que se van a desarrollar por dia estdn organizadas en inicio, desarrollo
y cierre. El disefio de las actividades ha sido elaborado con el propésito de propiciar el
“aprendizaje significativo”: cada lecciéon se apoya en los conocimientos y experiencias
previas que poseen los estudiantes; condiciones que buscan que el estudiante logre hacer
conexiones adecuadas entre los conceptos conocidos y los aprendidos. Se entiende que
aprende cuando encuentra sentido a lo que aprende. Los materiales y presentaciones han
sido disefiadas y desarrolladas para apoyar el proceso de ensefianza aprendizaje.

El avaliio esta pensado desde una vision constructivista en la que el estudiante
toma “decisiones en el proceso de ensehanza-aprendizaje, comprometiéndose con su
aprendizaje...”. El docente facilita el aprendizaje del alumno, promoviendo su participacion
y contribuyendo a su desarrollo integral, plantedndole la evaluacién como una actividad
continua, integral y retro-alimentadora (Gonzalez, Hernandez & Herndndez, 2007). El
disefio de los instrumentos de avalto de la Unidad es consono con una vision de recogido
del proceso y no sélo el producto: que va desde la experiencia de autoevaluacién y
evaluacion por los pares y al proceso en general.

Unidad: La migracion puertorrigusia en Santa Cruz:
[Unidad: La migracion puertorriquefia en Santa Cruz: ung mirada desde la competencia comunicativa
una mirada desde la competencia comunicativa

Nombra: Grupo, Nim.
Nombre: Fecha: ién 3: Respeto ala diversi
Leccion 1: Descubriendo qué es migracion Criterios para avaluar: I debate]

Tema: Autoevaluacion: Entrevista |

Criterios L K ] NE

Criterios L Er |1

- — - 1.Escucho con atencién
Selecciono a quién enfrevistar.

—

2. Conozcoy entiendo el tema sobre el cual voya hacer la entrevista. 2.Defiendo y justifico mis opiniones.

3. Leivarias veces las preguntas antes de hacer la entrevista.

4. Estuve muy atento(a) a las respuestas del(la) entrevistado(a). 3.Participo activamente en el grupo v el debate.
5. Tomé notas de las respuestas del(la) entrevistado(a). . i

6. Usélainformadén que aportaba del(la) entrevistado(a) para 4.Respetolasaportaciones delos demas.

ampliar la entrevista.

7. Pude hacer otras preguntas que no estaban en la entrevista, y que
ampliaron el tema.

8. Fuirespetuoso(a) y cortés con el(la) entrevistado(a).

3.Valoro eltrabajo en equipo.

6.Evitorepetirlo dicho, si no es necesario.

9. Escuché al(la) entrevistado(a) sin dar mi opinién sobre el tema. 7 No impongo mi punto de vista.
10. Percibila actitud y los sentimientos del entrevistado(a) de acuerdo
con su expresién y movimientos corporales. 8_Respeto lostumos.
11. Reconoci que la enfrevista es una buena herramienta para
conseguir informacién. 9. Mantengo un volumen y un tono adecuados al
L:Logrado: Lo logro de manera independiente; EP: En proceso: Necesito conterudo.
algiin estimulo o apoye.; I: Iniciado: Necesito mucho estimulo y apayo.

10. Pronuncio claramente.

11. Utilizo unregistro formal al expresamme.

12. Usounvocabulario apropiado altemaen
discusion.

L: Logrado; R: Regular; P: Puede mgjorar: NE: No gjecuta Total:

Figuras 2y 3
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En las Figuras 2 y 3, se muestran, como ejemplos de avaltio, dos instrumentos: el
primero es la entrevista inicial que utiliza el estudiante para autoevaluar su proceso, y el
segundo es un debate. Cada leccion incluye diversos tipos de instrumentos y temas como:
tareas de ejecucion, diarios reflexivos, autoevaluacioén, y listas de cotejo para evaluar
trabajos cooperativos, entrevistas, proceso de escritura; preescritura, borrador, revision,
edicién y redaccion final; informes orales, la exhibicion, debate, y listas de cotejo para que
el maestro tenga una visién general del proceso y de cada leccion.

Cada leccidn, incluye una galeria de fotos de Santa Cruz. Este apartado es un recurso
visual muy importante para complementar el proceso de ensefianza aprendizaje. Las fotos
le ofrecen al estudiante la posibilidad de acercarse al espacio nuevo, y le sirven al maestro
para el apoyo de las lecciones o el disefio de actividades adicionales.

En términos generales, las investigaciones de las compafieras, junto a necesidades
existentes: educativas, sociales, comunicativas, sirvieron de base a la estructura de
la Unidad. Las lecciones propician que los estudiantes vayan “contextualizado” y
construyendo los conceptos basicos de “emigracion” y “competencia comunicativa”
hasta llegar a una reflexién sobre sus propias migraciones y les ensefia como desarrollar
estrategias comunicativas para hacer ajustes: respeto del otro, valor a la diversidad y la
lengua como una construccion social diversa y como fuente de poder.

A modo de ejemplo, a continuacion, se presentan los dos conceptos més importantes
desarrollados a través de la unidad. Para ello, se hara un recorrido por las cinco lecciones
para mostrar una vision general de la unidad.

Enla Leccién 1, se explora y ayuda a los estudiantes a construir el concepto “migrar”.
Para los estudiantes de 4-6 grado, se usa como estrategias la conexién con experiencias
mas concretas o significativas para ellos: la de los animales. La lecciéon permite un primer
encuentro geografico con la isla de Santa Cruz. Para los mayores, se utiliza la entrevista
para que investiguen las diferentes emigraciones de los puertorriquefios. En el proceso,
descubren la falta de informacién en fuentes diversas sobre la emigracion a Santa Cruz.
Se busca que reflexionen, se cuestionen e identifiquen el por qué es muy poco lo que la
comunidad puertorriquefia en general conoce sobre la didspora puertorriquefia en estas
islas vecinas, a pesar de la importancia de este movimiento migratorio.

En la Leccién 2, se presentan historias de la tradicién oral que el estudiante tendré que
analizar con el objetivo de identificar los tipos de migracién que tienen lugar en el Caribe
Oriental: voluntaria e involuntaria, temporal y permanente. Se busca trabajar, mediante
la expresion y la accién, el respeto a las diferencias, ademas de trabajar con los prejuicios
muchas veces atados al tema.

EnlaLeccion3, el estudianteidentificalos factores sociales, politicos, econdémicos, éticos
y culturales que impactan la experiencia de los migrantes, y delimitan las consecuencias
de estas vivencias. Como los migrantes se enfrentan a situaciones que no pueden eludir,
y que generan cambios diversos, se analizan los diferentes modos en que se ajustan a la
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nueva realidad y sus consecuencias. Se busca que los estudiantes puedan reconocer que la
solidaridad y el respeto son puntales de las relaciones humanas.

Enla Leccién 4, se estudia y analiza el intercambio entre las islas del Caribe con énfasis
en la riqueza lingtiistica, en particular, la que ofrece la isla de Santa Cruz. Se espera que
ya los estudiantes entren de lleno a conocer a Santa Cruz desde diferentes perspectivas
para divulgar lo que han trabajado. Se convertiran en los anfitriones de una exhibicion
que disefiaran para toda la escuela, en la que presentaran diferentes temas sobre la isla de
Santa Cruz.

Desde los movimientos a Santa Cruz ya trabajados, en la Leccién 5, se busca que
los estudiantes trabajen con las migraciones personales. Investigardn las historias de
movimientos en sus familias como experiencias migratorias. Analizardn diferentes
conflictos culturales y las situaciones de aprendizaje para lograr el ajuste y entrevistaran
a algtn familiar, para luego redactar su historia oral.

El desarrollo del concepto “migraciéon”, como lo concibe la Unidad, estd atado a su
redefinicion. ;Serdn emigrantes solo los que se van de un pais a otro? “Reconocemos que
todos nosotros, de un modo u otro, hemos experimentado salir de nuestros lugares de
origen para “adentrarnos” a nuevos ambientes, espacios y lugares poco o no conocidos.
(Qué ajustes has hecho en estas situaciones?”. Se explora con situaciones reales en las que
los estudiantes han hecho ajustes en la forma de hablar, dentro de las normas del nuevo
espacio, entre otros.

Por ello, se enlaza y se fomenta una conciencia de las posibilidades de cambio que nos
provee conocer la lengua. Indica Cots (2007), que “el estudiante debe darse cuenta de que
el uso lingtistico es el producto de relaciones de poder cambiantes. Por lo tanto, ante una
situacion de injusticia es posible incidir sobre estos usos lingtiisticos.”

El otro concepto medular que se presenta adelante, es el de competencia comunicativa
entendido por Lomas, Osoro y Tusén como:

...la atencion didactica a las capacidades de uso de la lengua supone tomar
como referencia principal el concepto de competencia comunicativa del
aprendiz, entendiendo ésta como el conjunto de procesos y conocimientos
de diverso tipo —lingtiisticos, sociolingtiisticos, estratégicos y discursivos —
que el hablante/oyente/escritor/lector deberd poner en juego para
producir o comprender discursos adecuados a la situacion y al contexto de
comunicacién y al grado de formalidad. (1993, p. 15).

El desarrollo de las subcompetencias busca contribuir a alcanzar los estandares y
expectativas del grado. A través de précticas reflexivas, el estudiante se relaciona con las
funciones del sistema y sus normas de uso. El disefio de actividades esta planteado, no como
précticas repetitivas de gramaética, sino de actividades que promuevan la observacion, el
analisis y précticas en situaciones comunicativas concebidas como tareas, y a través de
metodologias diversas. Tal como indican Gregory y Carroll, las actividades se alejan de la
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vision prescriptiva, y atienden las estrategias para comunicarse efectivamente.

Parece haber un impulso humano generalizado de juzgar el uso que otros
hacen de la lengua. Cuando uno esta consciente de la fecunda variedad de
una lengua, y de que tantos de los criterios tradicionales de correccién se
basan en criterios insostenibles, entonces uno puede ocuparse mas bien de
las medidas de adecuacién que de normas absolutas de lo bueno y lo malo.
(Gregory y Carroll, 1986, p. 152).

Enla Leccién 1, se atienden de las competencias 1éxicas, gramaticales, funcionales y
sociolingtiisticas. Los conceptos de la leccion son la oportunidad para que los estudiantes
reconozcan el significado de prefijos y sufijos, para el nivel elemental, y trabajen conceptos
como lexemas y morfemas en la formacion de significado, para el nivel secundario. Se parte

de las palabras “emigrar”, “inmigrar” para que descubran cémo la formacién de palabras
provee claves para la construcciéon de sentido y la cualidad creativa del lenguaje.

Con el propésito de desarrollar la comunicacién oral a través de las entrevistas
(competencia funcional), se trabajan competencias sociolingitiisticas relacionadas con los
gestos. Esimportante destacarlaintegraciéon delo verbal ylono verbal paralacomunicaciéon
e interpretacion de mensajes, por ello desde la primera experiencia se les pide que observen
al entrevistado para que infieran, lo que en la Leccion 5 se convertird en elementos vitales
para una mejor redaccion. Como se nota en las Figuras 4 y 5, el estudiante se prepara para
tomar decisiones para solucionar situaciones dificiles durante la entrevista, ademas de
observar aspectos no lingtiisticos que van a apoyar el trabajo posterior.

¢Qué harias ante estas situaciones? Importantes aspectos no lingiiisticos

- El entrevistado habla de otros temas que no vienen al » Algunos deellos son:

caso. . el contactofisico: como saluday se despide
- Interrumpe mientras el entrevistadorhacelas - la distancia que mantienen entre ellos

pregunta-s. o la postura del cuerpo
- El entrevistadono da detalles, contestasio no, y no . la voz: el tono y el volumen que use

explica. .

P . las expresiones del rostro

- No quiere ser entrevistado ono esta seguro.

. o los gestos de las manos y de la cabeza
- No quiere hablar o contestaruna de las preguntas. B y

Figuras4y 5

La narracién de historias de emigracion (competencia funcional) apoyan el
descubrimiento de los tipos de emigracién: voluntaria o forzada; temporal y permanente
(competencia léxica). Para que luego, los estudiantes reflexionen sobre cémo estos
emigrantes se pudieron adaptar al nuevo espacio; a qué situaciones se enfrentaron y
tuvieron que resolver. Estos ajustes sociales y las normas apropiadas de comportamientos
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comunicativos ante los nuevos espacios (competencia sociolingtiistica) son los conceptos
desarrollados en la Leccién 2.

Se busca enlazar con la Leccion 3, con el fin de usarlo como tema para desarrollar el
debate (competencia funcional). El trabajo y modelaje de la estrategia promueven tanto la
expresion oral como la compresion textual en la que apoyan sus argumentos. En la Figura
6, se muestran algunas recomendaciones para un mejor debate.

Algunas recomendaciones para debatir

Escuchar con atencién.

Nohablarmas delo ademado.

.

Evitarrepetirlo dicho, si no es necesario.

Noimponertu puntode vista, esun trabajo en grupo.

Evitarlas expresionespopulares v los anglidsmos que seaninnecesarios,

Mantener un volumen y un tono adecuadosal contenido.

Pronundar claramente.

.

Recordar que el debateenla saladeclasesrequierenn regisiroformal.

Respetar lasaportacionesde los demés

Usarun vocabulario apropiado al tema en dismsion.

Figura 6

Ademas, se amplia la competencia sociolingtiistica para trabajar con la adaptacion
cultural: lo que se debe o no decir; lo que se debe o no hacer. Esto incluye también, el uso
adecuado del lenguaje y la comunicacién, es decir, aquellas palabras y mensajes que son
apropiados para cada ambiente. Establece Silva-Corvalan que:

Se pueden distinguir al menos tres componentes basicos en el componente
situacional en que se lleva a cabo la interaccién lingtistica: el escenario o
dominio, el propésito y los participantes; la interacciéon de estos componentes
motiva una amplia y compleja gama de estilos de formalidad sociolingtiistica.
(1989, p. 88-89)

En la Leccién 4, se trabajan conceptos lingtiisticos caracteristicos de las sociedades
plurilingties como Santa Cruz. Los fendémenos de lenguas en contacto, préstamos y
alternancia de cédigos se analizan e identifican en documentos reales recogidos por las
investigadoras. Ante esta realidad, se trabaja con el uso de lenguas en diferentes dominios:
publicos y privados, para que analicen las diferentes maneras de entender el entorno a
través de las distintas lenguas. Para ello, se propicia la reflexiéon sobre las lenguas ante
la experiencia de vivir en un pais que hable un idioma diferente al que se conoce; qué le
ocurriria a las personas que no hablan la nueva lengua y qué ajustes podrian hacer; las
lenguas habladas en diferentes ambitos: en su familia; en sunuevo trabajo, y sus preferencias
de usos: ;en qué idioma prefieres ver peliculas en el cine o los dibujos animados? Desde los
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nuevos espacios, se suman las nuevas lenguas y la adaptacién a estos nuevos contextos.
Lo que se intenta es propiciar que los sujetos migrantes puedan convivir saludablemente
en un nuevo ambiente y puedan adaptar y acomodar sus practicas comunicativas.

Adelante, se presentan ejemplos de actividades para trabajar la competencia
comunicativa segtn aparecen en la Unidad.

Ajustes segtin el lugar Competente comunicativamente (1)
- ¢Qué seria apropiado o inapropiado decir? ¢ Por ejemplo:
- ¢Qué debes o no hacer? » Ese mismo nino pide permiso a la Directora de la escuela
para hacer una feria cientifica.
- Si estas en una estructura fisica llamada: El nifio esta en el rol de estudiante

ensu escuela (dominio piblico),

FUNERARIA .
En una IGLESIA debe utilizar un tono formal.
Entu CASA * En este dominio, el nifio debe hacer ciertos ajustes que
ueden ser:

Enla escuela L ] o s 5 P

B - cambiar de c6digo, quizas su directora habla sélo inglés;

En :lD:] ,0 usar tono formal ,

salon

usar un vocabulario particular dela ciencia, ete.

Figuras 7y 8

La Leccién 5, recoge lo trabajado desde la primera leccion: la competencia funcional
a través de la entrevista y la redacciéon de las historias familiares. La experiencia con los
aspectosno verbales delacomunicacion permite desarrollarlacompetencia sociolingtiistica,
entiéndase, la conducta al comunicarse, contacto fisico, la distancia entre los interlocutores,
postura, tono, volumen, gestosy los ajustes en la forma de hablar, en las normas del nuevo
espacio, y su impacto en cuanto a una mejor labor de redaccién. Es importante destacar
que esta leccion estd apoyada en un taller de escritura, en el cual se trabajo con la escritura
como proceso. Ademads, se incluyen unas listas de cotejo para que el estudiante autoevalde
cada etapa.

Para concluir, es significativo ver como se inserta la competencia comunicativa para
desarrollar conciencia sobre una situacion real como la emigraciéon. La unidad permite
trabajar con la lengua como un sistema importante para lograr cambios sociales y actitudes
positivas frente a la variedad y la diversidad. El paso por este disefio curricular aspira a que
tanto los maestros como los estudiantes, se reconozcan como emigrantes, como caribenos;
conozcan las comunidades de la didspora puertorriquefia y entiendan sus migraciones
para que asi comprendan las migraciones que reciben, logrando que se valore y se respete
la diversidad.

Como establece el Marco Curricular (2003), los maestros tenemos como finalidad
apoyar el desarrollo de personas competentes en el uso de su lengua en el aula y en sus
vidas. Esto no debe quedar en los documentos oficiales, sino que debe traducirse a un
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disefio curricular que propicie la ensefianza-aprendizaje y que valore esa diversidad de
manera contextualizada. Aunque esta investigacion tiene como base la emigracion a Santa
Cruz, permite adaptarse a otras oleadas migrantes o a las propias migraciones. Lo que se
espera es que se propicien investigaciones relacionadas con otros grupos migrantes para
que éstos sirvan de base a disefios curriculares mas pertinentes y significativos.
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